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Teoria Historico-Cultural e ensino: palavras iniciais

Acreditamos que a Arte e a Literatura Infantil podem mobilizar e desenvolver as
criancas desde a mais tenra idade. Nestes escritos iniciais apresentamos algumas
contribuicdes que buscam favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
pequenas, a exemplo de capacidades psicolégicas superiores, como: a memobria, a
concentracdo, a linguagem, o raciocinio l6gico, em especial, a imaginacdo e a criacdo, que
podem ser estimuladas pelo processo formal de ensino desde a Educacdo Infantil, primeira
etapa da Educacédo Basica.

Para a realizacdo deste estudo, de cunho bibliogréfico, nos embasamos na perspectiva
da Teoria Histdrico-Cultural, pois consideramos que este referencial tedrico-metodologico
nos permite defender e lutar por uma préatica educativa que apresente aos escolares o que ha
de mais belo e mais avancado ja produzido pela humanidade, bem como nos fornece
subsidios para pensar em estratégias didaticas que viabilizem tal defesa. Esses pressupostos
estdo presentes nos escritos de autores classicos como Leontiev (n.d.) e Vigotski (2009), e nos
estudos de pesquisadores contemporaneos como Chaves (2008; 2011a; 2011b; 2014; 2017),
Mukhina (1996) e outros.

Assim, acreditamos na possibilidade e necessidade de expressar por meio das acfes

educativas nossa compreensdo de sociedade, homem e educagdo presente na Teoria citada,
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ainda que em estudos iniciais, e proporcionar aos educandos condicdes de maximo
desenvolvimento humano. Defesa esta que é possivel ser desenvolvida no processo de
formacéo docente, seja inicial ou continuada.

Para tanto, nosso trabalho seréd organizado de forma que possamos discutir brevemente
a respeito da Teoria Historico-Cultural e suas contribuicdes para o ensino pautado no
desenvolvimento de funcdes psicoldgicas superiores, dos conceitos cientificos e da
humanizagdo dos escolares. Em seguida tratamos, suscintamente, acerca da Arte e da
Literatura, em especial a Literatura Infantil, e sua importancia no ensino como viabilidade de
desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores como a imaginacgdo e a criagdo, com o
fito de formar criangas criadoras e criativas.

Nossos estudos iniciais demonstram que a Teoria Histdrico-Cultural, pautada na
ciéncia da Histdria, assume a perspectiva de que ndo nascemos humanos e sim, nos tornamos
humanos, ao passo que nos apropriamos dos conhecimentos e experiéncias acumulados pelo
coletivo da humanidade ao longo da histéria (Leontiev, n.d.), ou seja, somos mobilizados pela
relagdo com os mais experientes e mais desenvolvidos, e assim temos a possibilidade de nos
apropriarmos de comportamentos essencialmente humanos a partir dessa relacao coletiva com
0s demais.

Nesse sentido, nossa compreensdo esta no sentido de que a humanizagdo € aprendida,
é desenvolvida a medida que o individuo se apropria de tudo o que foi alcangado pelo coletivo
da humanidade no decorrer da Historia, na area da Ciéncia, da técnica e da Arte, e, desse
modo, o homem aprende a ser homem, deixando de lado suas caracteristicas mais primitivas e
passando a adotar habitos mais humanizados.

Com estas afirmagfes destacamos a importancia de proporcionar aos escolares, desde
a Educacdo Infantil, as maximas elaboragdes humanas, construidas e desenvolvidas no
decorrer da historia, objetivando o pleno desenvolvimento dos estudantes desde 0s seus
primeiros meses de vida, 0 que s6 é possivel, em nosso entendimento, se a formacgdo dos
professores for voltada para este sentido, pois assim “atenderiamos a um dos preceitos da
Teoria Historico-Cultural e firmariamos, em esséncia, uma educagéo plena para quem ensina

e para quem precisa aprender” (Chaves, 2011b, p.98).
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Em consonancia com a autora, a Teoria Historico-Cultural exige que o mais elaborado
seja oferecido aos seres humanos, sejam eles criancas ou adultos, especialmente nas
instituicdes educativas, cuja funcdo primordial é oportunizar o conhecimento do que se tem de
mais avancado na sociedade (Chaves, 2011b). Assim, a escola, ao invés de agir como
reprodutora do empobrecimento intelectual e do embrutecimento a que os escolares por vezes
vivenciam devido as desigualdades econdmicas, sociais e culturais em que estdo inseridos,
apresenta o conhecimento como possibilidade de superacdo da condicdo de miséria a
viabilidade da humanizacao.

Em nossa compreensdo, a formacao de professores pode ser uma das oportunidades de
se desenvolver esta concepcdo de educagdo naqueles que atuam diretamente com as criangas,
seja em sala de aula ou compondo a equipe pedagdgica das instituicdes formais de ensino,
sejam elas publicas ou privadas. Nossos estudos iniciais da Teoria Historico-Cultural
demonstram que a escola é o local privilegiado para oferecer a formacéo cientifica necessaria
para as novas geragdes, pois: “quanto mais progride a humanidade, mais rica ¢ a pratica s6cio
historica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a
sua tarefa” (Leontiev, n.d., p. 291).

Consideramos assim que, a medida que humanidade se desenvolve, por meio da
objetivacdo e da apropriacdo de tudo aquilo que o conjunto da humanidade j& desenvolveu no
decorrer da historia, 0os conhecimentos sdo transmitidos aos homens das geracdes seguintes
mediante seu armazenamento na cultura material e na cultura intelectual. Entdo, a medida que
se desenvolve o coletivo da humanidade, cada pessoa tem maior possibilidade de se
humanizar, e, por consequéncia, a sociedade também pode se desenvolver mais, num processo
sempre interligado e continuo.

Porém, esta condigdo de desenvolvimento pode ser limitada se for ofertado aos
escolares somente a sua realidade imediata, por vezes, expressando elementos culturais,
conforme a ordem social vigente Ihes reserva, privando-os de receber o conhecimento mais
elaborado, aquele capaz de desenvolver seu pensamento cientifico e suas capacidades
humanas mais aprimoradas. Quando mencionamos que 0 ensino precisa ir para além do que o

aluno ja tem e sabe est
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amos pensando tanto nas estratégias didaticas para ensinar os contedos cientificos,
quanto na organizacdo didatica desse ensino, que, em nosso entendimento, se refere as
atividades a serem propostas, a avaliagdo, as intervengdes pedagogicas a serem realizadas e a
organizacdo do tempo e do espaco de ensino. Nesse sentido, aliar os conhecimentos da Teoria
Histdrico-Cultural aos recursos e estratégias didaticas caracteriza-se, em nosso entendimento,
como uma possibilidade para a obtencdo de éxito no ensino (Chaves, 2011a). Com base
nesses argumentos, tratamos a seguir das contribuicbes da Arte e da Literatura para

proporcionar um ensino avancado aos escolares desde seus primeiros meses de vida.

Arte e Literatura para criangas: possibilidades de desenvolvimento da
Imaginagao e criagio

Refletimos, ainda que de maneira sucinta, acerca das possibilidades apresentadas pela
Teoria Historico-Cultural como referencial tedrico-metodolégico para nortear as praticas
educativas e as intervencfes didaticas nos espagos de escolarizacdo formal, a exemplo da
Educacdo Infantil. Assim, tratamos, brevemente, sobre alguns dos aspectos da Arte e da
Literatura, em especial a Literatura Infantil, que podem ser tomados como subsidios para
pensar em estratégias didaticas que atendam aos requisitos anteriormente mencionados para o
éxito no ensino.

De acordo com Chaves (2011b) cabe assinalar a relevancia do rigor para desenvolver
acOes educativas amparadas em conteldos, estratégias e recursos afetos a Literatura Infantil,

pois

consideramos fundamental para caracterizar uma préatica educativa humanizadora: que
em todos 0s espacos e a todo 0 tempo as criangas vejam, sintam, oucam e realizem
algo a partir das maximas elaboragdes humanas, no que diz respeito a arte, a educagao
e as ciéncias”. (Chaves, 2011b, p. 100).

Para a autora em discussdo, o estado de miséria pode ser reapresentado nas praticas

educativas também quando a literatura é restrita a leitura de histérias pelo professor, deixando
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de apresentar a beleza dos demais componentes que a constituem e limitando as
possibilidades de desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, destacamos a necessidade de que as praticas com a Literatura
contemplem, além de historias especialmente escritas para 0s pequenos, a beleza das rimas em
poesias e poemas, a melodia das cancdes e a beleza das obras de Arte. E argumentamos que,
ainda que todos estes elementos mencionados sejam dispostos as criangas, faz-se
extremamente necessario que a escolha do material e dos autores seja também intencional e
planejada (Chaves, Stein, & Silva, 2014), pois somente assim é que havera a possibilidade de
éxito no ensino.

Pensar nas possibilidades formativas a partir da Literatura infantil sé é possivel porque
ela é “antes de tudo, literatura; ou melhor, € arte: fendbmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, ¢ a vida, através da palavra” (Coelho, 2000, p.27). E para complementar
esta definicdo, Meireles (2016), escreve que existem livros para criangas, o trabalho arduo €
classificd-los como livros infantis, pois “[...] evidentemente, tudo é uma Literatura sb. A
dificuldade est4 em delimitar o que se considera como especialmente do dmbito infantil. Sdo

as criancas, na verdade, que o delimitam, com a sua preferéncia” (Meireles, 2016, p. 15).

Com base nessas afirmativas, podemos pensar que, se for propiciado as criangas desde a mais
tenra idade esse contato amplo e cheio de encantos com a literatura e com as expressées da
arte enquanto elaboracdes humanas, sua aprendizagem podera ser ampliada, de modo a
capacita-las com experiéncias precedentes suficientes para outras aprendizagens cada vez mais
significativas. Desse modo, as criangas poderiam ser ensinadas a serem pesquisadoras ao invés
de aprenderem sempre a esperar para ler apenas aquilo que lhes é permitido. (Silva, 2012, p.
49).

E sendo a Literatura Infantil uma expresséo da arte, traz a possibilidade de ensinar, de
promover o conhecimento se compreendida como recurso, estratégia e conteudo (Chaves,
2011b). Esta triade indicada pela autora é fundamental no processo educativo humanizador, o
que requer praticas pedagdgicas intencionalmente planejadas, ricas e enriquecedoras. Nesse
sentido, a mesma autora desenvolveu recursos didaticos, sistematizados em seu pos
doutoramento, tais como a “Caixa de Encantos e Vida” e as “Caixas que mostram telas”
(Chaves, 2011a).
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As “Caixas de Encantos e Vida”, de acordo com Chaves (2011a), SG0 compostas por
uma caixa de madeira e elaboradas coletivamente, o grupo realiza a escolha de um expoente
da literatura infantil, da poesia, da musica ou das artes plasticas a ser estudado. Em geral, é
representada por cinco tematicas, por exemplo: infancia, amigos, obra, viagens e realizagdes
que dizem respeito ao reconhecimento ou premiacdes que tenha obtido ao longo de sua
trajetoria profissional. O objetivo € representar a “vida” de um determinado expoente a partir
de material escrito, fotos e objetos que caracterizem os diferentes momentos de sua historia.
As “Caixas que Mostram Telas” ¢ composto uma caixa de papel, no interior é reproduzida
uma tela em trés dimensbes de um expoente das artes visuais de referéncia nacional ou
internacional. Considerarmos que esta expressa uma heranca da humanidade, que representa
as técnicas e os conceitos da Arte mais avancados, elaborados historicamente e sofisticados, o
que potencializa o desenvolvimento das habilidades humanas. O periodo de realizacdo —
incluindo o planejamento, a organizacao e elaboracéo — pode chegar a um semestre, indicando
que nesse periodo a crianga tem inimeras vivéncias até a finalizacdo da Caixa, sendo o
processo conduzido e orientado pelo professor (Chaves, 2011).

Assim, defendemos que os mencionados recursos didaticos se configuram em
possibilidades de apresentar as criancas extratos de elabora¢6es humanas aprimoradas. De
acordo com Chaves (2011) estudar e conhecer obras, viagens, infancia e amigos dos
expoentes dessas areas é fundamental para a elaboracdo de planejamentos e procedimentos
didaticos com e para as criancas da Educacdo Infantil, o que imediatamente enriquece o
vocabulario das criancas e favorece o desenvolvimento das capacidades humanas.
Consideramos que sdo exemplos de possibilidades de atuacdo intencional, planejada,
organizada, rica de sentido e significado para quem aprende, as criangas em processo escolar,
e para quem ensina, os professores que desenvolverdo estudos para compor e utilizar o
referido recurso, ampliando seu conhecimento. A importancia de vivéncias enriquecedoras no

processo educativo é encontrada nos escritos de Vigotski:

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quando maior a
guantidade de elementos da realidade de que ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais
circunstancias as mesmas —, mais significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginagé&o.
(Vigotski, 2009, p. 23).
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Com base nesta defesa do autor, nossos argumentos se fortalecem, pois acreditamos
que quanto mais constantes forem as vivéncias educativas proporcionadas as criangas, maior
sera 0 desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, Sendo assim, ressaltamos a
essencialidade de estudarmos os escritos de Vigotski (2009) de como se efetiva a imaginacao
e criacdo na inféancia, pois favorecem reflexdes sobre intervencGes pedagogicas e para
repensar e orientar nossas praticas educativas, em favor do desenvolvimento da imaginagao

infantil (Chaves, 2011a). Nesse sentido, Vigotski afirma:

[...] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da riqueza e da diversidade da
experiéncia anterior da pessoa, por que essa experiéncia constitui o material com que se criam
as construgdes da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material estara
disponivel para a imaginacdo dela. Eis por que a imaginacéo da crianga € mais pobre que a do

adulto, o que se explica pela maior pobreza de sua experiéncia. (Vigotski, 2009, p. 22).

Essa assertiva indica para o desenvolvimento da criacdo das criangas é necessario
ampliar as suas vivéncias, a imaginagdo constitui-se a partir de elementos ja vivenciados.
Afirma que além disso, valoriza a acdo do educador, sujeito mais experiente, capaz de
favorecer vivéncias e organizar as rotinas e o espaco a fim de ampliar as experiéncias das
criancas e oferecer subsidios significativos e efetivos para o desenvolvimento de suas
criagdes. Desse modo, o trabalho educativo organizado, pelo professor, com referencias e
modelos artisticos e literarios podem favorecer o desenvolvimento dessas capacidades (Stein,
2014).

Nessa perspectiva, Chaves (2011) pontua que, se o desenvolvimento da imaginacdo
estd condicionado ao acumulo de experiéncias, desafios propostos, as ricas ofertas na
organizacao dos procedimentos didaticos, o desenvolvimento estd condicionado ao ensino.
Em nosso entendimento podemos considerar que a criatividade se ensina, assim, as
intervencOes educativas seriam adequadas para potencializar a capacidade criativa das

criancas, enriquecé-las.

Com isto, a atuagdo junto as criangas pequenas deve ser viabilizada em uma perspectiva de
humanizacéo e emancipacdo, em que o0s procedimentos didaticos sejam ricos de significado,
afetividade e comunicacdo. Nessa vertente, a escolha de recursos e procedimentos figura na
condigdo de caracteristicas essenciais no processo de ensino. (Chaves, 2011, p. 56).
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Com este raciocinio, inferimos que 0s espacos educativos precisam ser pensados,
repensados e reordenados em diversos aspectos, mudancas estas que sdo possiveis por meio
da formacéo dos profissionais da educagédo que atuam diretamente com o ensino na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo que estes reconhecam a
Literatura e a Arte como possibilidade de encantos e desenvolvimento necessarios para 0s
escolares.

Acreditamos que a compreensdo da Arte e da Literatura Infantil como principio para a
organizacdo do ensino tem muito a contribuir com a educacdo, o desenvolvimento e a
humanizacdo das criancas, bem como apresenta a possibilidade de efetivar parte dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Assim, encaminhamos nossa discussdo para seu
final ressaltando a importancia de repensar constantemente as praticas educativas para que o
trabalho de ensinar alcance seu objetivo de desenvolver as capacidades intrinsecamente

humanas nos escolares.

Considerac0es finais: um convite a reflexao

Diante do exposto, os autores mencionados reafirmam a necessidade dos estudos
afetos a Arte e a Literatura Infantil, a importancia de seu ensino, especificamente na Educacao
Infantil, e as possibilidades de intervencdes pedagdgicas com intencionalidade que devem se
efetivar com as criangas nas institui¢des de ensino.

Em nossos estudos iniciais, constatamos que a memoria e a imaginacdo sao complexas
funcGes psicoldgicas superiores que, embora tenham suas especificidades, estdo
dialeticamente relacionadas com o processo de criacdo infantil. O educador pode contribuir
para 0 desenvolvimento dessas capacidades na medida em que realize intervengdes
pedagdgicas que articulem as experiéncias imediatas das criancas com modelos e referéncias
artisticas e literarias.

Nesse sentido, consideramos que as elaboracbes desse referencial teorico-
metodologico sdo relevantes aos pedagogos que defendem e lutam por uma educacdo em
favor da humanizagédo e emancipagdo dos sujeitos do processo de ensino. Em nossa analise,
organizar o ensino e tratar da formacéo e educagdo da crianga, implicam na necessidade de

considerar a criacdo e a imaginacdo na infancia como possiveis de serem desenvolvidas e
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ensinadas. Um ensino intencional e repleto de elementos da Arte e da Literatura, desde a
Educacgdo Infantil, é capaz de transformar tempos sombrios em periodo de luta por uma

sociedade mais humana.
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